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STRESZCZENIE

Dzieci w wieku przedszkolnym cechuje szczegdlna wrazliwos¢ duchowa, mozliwos¢
wchodzenia w Zywa, autentyczng relacj¢ z Bogiem.

Pierwsza cze$¢ artykutu to proba przyblizenia dorostemu czytelnikowi odmiennos$ci $wiata
psychicznego dziecka w wieku przedszkolnym: jego zachowania, my$lenia, ksztattowania si¢
moralnosci.

Druga cze$¢ podejmuje zagadnienie rozwoju religijnego dziecka. Problematyke rozwoju
religijno$ci przedstawiona zostanie w oparciu o koncepcj¢ rozwoju religijnego cztowieka wedlug
C.Walesy, ktory definiuje religijnos¢ jako osobista, swiadoma, dobrowolng i pozytywna relacje do
Boga. Wyraza si¢ ona poprzez: (1) $wiadomos¢ religijna, (2) uczucia religijne, (3) decyzje religijne,
(4) wiez ze wspolnota 0sob wierzacych, (5) praktyki religijne, (6) moralnos¢ religijna, (7)

doswiadczenia religijne 1 (8) formy wyznania wiary.
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W rozmowach z mtodziezg i osobami dorostymi, w ktérych opowiadaja nam one ,,dzieje”
swojej religijnosci, czy tez najwazniejsze momenty swojego zycia religijnego, pojawiajg si¢ czesto
wspomnienia z wczesnego dziecinstwa: zywa atmosfera $wiagt Bozego Narodzenia czy Wielkanocy,
ich niepowtarzalne pigkno, niemal wyczuwalna obecnos¢ Boga. Dorosli wspominajg nie tylko wiele
szczegotow, ktore utkwity im w pamigci (zapach siana na stole wigilijnym, skrzypienie $niegu w
drodze na Pasterke, tajemnicze $wiatta w pélmroku kosciota, aniotka, ktory skinieniem glowy
dzigkowal za drobne monety wrzucane dla ubogich, ktory naprawde mial zywe oczy i naprawde
patrzyl na dziecko z wdzigczno$cig, rdzne szelesty i szmery napetniajace Kosciol, jakas
niepowtarzalna atmosfera skupienia, jednoczesnie Igku i fascynacji, potem nieoczekiwana ulga i
ogromna rado$¢ przy $piewaniu koled). Wspomnieniom tym towarzyszy szczeg6lne przekonanie o ich
realnosci. Pamigtamy, ze wierzyliSmy calym sercem, bez poddawania w jakakolwiek watpliwos$¢, w
przekazywane nam tresci religijne.

Opisy te wskazuja na szczegdlng wrazliwos¢ duchowa dzieci (Augustyn 2002), na mozliwos$¢
wchodzenia w zywg 1 dynamiczng relacj¢ z Bogiem juz od najwczesniejszych okreséw zycia (Walesa
2003). ,, Rodzice nie zawsze sq Swiadomi niezwyktej otwartosci duchowej dzieci, Rzeczywistos¢
duchowa i religijna jest dla dziecka czyms naturalnym i spontanicznym. Dziecko ufnie przyjmuje
nawet najtrudniejsze prawdy wiary jako pewng oczywistosc. Jest tylko jeden warunek: musi by¢ ono

swiadkiem takiej samej otwartosci swoich rodzicow na sprawy duchowe.” (Augustyn 2002, s. 39).

1. Podstawy ksztaltowania religijnosci ludzkiej

Czym jest religijno$¢ cztowieka?

Religijnos¢ cztowieka definiuje si¢ jako osobista, $wiadomg , dobrowolng i pozytywna relacja
do Boga (Walesa 1980, 1989, 1992, 2003 ). Rozwija si¢ ona w oparciu o pozytywne relacje dziecka z
najblizszymi osobami. Male dziecko, od poczecia, pozostaje w $cistej interakcji z matka. Matki,
noszac dziecko w swoim tonie i wyczuwajac jego ruchy, stwierdzajg co$, co w psychologii prenatalne;j
nazwano synchronig interakcyjng: gdy one sg aktywne, spaceruja, pracuja — dziecko nie przejawia
wigkszej aktywnosci, czesto $pi, ukotysane ruchem, natomiast w czasie wypoczynku kobiety —
dziecko uaktywnia si¢, wykonuje caty szereg ruchow. Od poczgcia jest ono w glebokiej relacji do
drugiego cztowieka. Jest to pierwszy, niewerbalny dialog dwoch najblizszych istot. Jeszcze przed
narodzeniem cata malenka istota jest w aktywnej interakcji.

Dialog ten kontynuowany jest po urodzeniu dziecka na glebszych, bogatszych, bardziej
roznorodnych ptaszczyznach: wzrokowej, dotykowej, stuchowej. Interesujace jest, ze matka uprzedza

rozwoj dziecka, wytycza mu strefe najblizszego rozwoju: mowi do niego, pomimo, Ze ono nie rozumie



jeszcze stow. Dziecko uczy si¢ komunikacji na poziomie: wyrazanych emocji (pozytywnych,
negatywnych), intonacji glosu, melodyki jezyka, ktorym postuguje si¢ matka. Malenkie dziecko jest
nie tylko biernym odbiorca tych komunikatéw, reagujacym jedynie na inicjatywy ze strony dorostego.
Ono samo inicjuje kontakt, usmiechajac sie, wydajac rézne nieartykulowane dzwigki, gaworzgc. Jego
potrzeba ,.bycia w relacji”, to przede wszystkim potrzeba relacji emocjonalnej, doznawania opieki,
troski, czynnosci pielegnacyjnych, mowienia do niego — wykonywanych z uczuciem mitosci. W tego
typu relacji uczy si¢ ono ufnego przywigzania, ktore zaowocuje poczuciem bezpieczenstwa w
relacjach z innymi, towarzyszacym mu przez cate zycie. Dziecko, ktore przy czynno$ciach
pielegnacyjnych nie do§wiadcza przeplywu pozytywnych emocji — popada w apatie, reaguje
wrogoscia lub catkowita obojetnoscig na obecnos¢ osoby dorostej, sprawujacej nad nig opieke
(Ainsworth, Bowlby, za: Harwas-Napierata, Trempata 2000). Warto o tym pamigta¢, wchodzac w
relacje z drugim czlowiekiem z dwoch powodow: po pierwsze, patrzac na czyjas nieufnosc,
obojetnos¢ czy wrogosc, nalezy zastanowic sig, czy jego potrzeba milosci, przywigzania nie zostala
zraniona w bardzo wczesnym dziecinstwie, co odebralo mu poczucie bezpieczenstwa, nadzieje,
zamkneta go na pozytywna relacje z drugim cztowiekiem, blokujac automatycznie jego relacje do
Boga; po drugie, wchodzac w kontakt z cztowiekiem na kazdym etapie rozwoju ontogenetycznego,
osobowego, szczegolnie wchodzac w kontakt z dzieckiem, pamigtajmy, ze tworzymy przestrzen jego
rozwoju (strefe najblizszego rozwoju), najpierw na ptaszczyznie emocjonalnego dialogu, nastepnie na
plaszczyznie poznawczej, intelektualnej. Dziecko odbiera sygnaly plynace z obu zrodet. Podobnie jak
matka, okazujac dziecku ztozone wyrazy mitosci — uczy je mitosci, robi przestrzen dla jego rozwoju

mowy, pojeé, rozumienia Swiata.

2. Specyfika rozwoju psychicznego przedszkolaka — ogolna charakterystyka
Wiek przedszkolny obejmuje okres zycia od trzech do siedmiu lat. Okres ten stanowi
wzglednie jednolity okres rozwojowy z uwagi na:
- podstawowe srodowisko wychowawcze jakim jest dla dziecka w tym wieku rodzina,
inne $rodowiska (przedszkole, rowiesnicy) stanowia srodowiska uzupetniajace,
- dominujaca w nim forme dziatalnosci, jaka jest dla dziecka zabawa,
- sposéb poznawania rzeczywistosci, w procesie swobodnego zdobywania doswiadczen
(uwaga, pami¢¢ majg charakter mimowolny).
Rozwoj psychiczny dziecka w wieku przedszkolnym przebiega bardzo dynamicznie. Mozna
W jego obrebie wyrdznié trzy fazy: wezesna (3 - 4 rok zycia), $rednia (4 - 5,5 rok zycia) i p6zna (5,5 —
7 rok zycia).
Dzieci w fazie wczesnej sa na ogot jeszcze malo samodzielne, nie radzg sobie dobrze same w
roznych sytuacjach zyciowych i wymagaja pomocy dorostych, nawet przy prostych czynnosciach
samoobstugowych (mycie, ubieranie si¢). Zaséb doswiadczen tych dzieci jest jeszcze niewielki.

Wprawdzie opanowaly one juz podstawy systemu gramatycznego jezyka ojczystego, a ich stownik



czynny obejmuje okoto 1000 wyrazow, nie zawsze jednak tatwo porozumie¢ si¢ z nimi, zwlaszcza
osobom obcym. Dzieci 3-4 letnie znajduja si¢ w stadium myslenia zmystowo-ruchowego: rozwiazujg
zadania przede wszystkim w plaszczyznie manipulacyjnej (poprzez dotykanie przedmiotow,
manipulowanie nimi) oraz ruchowo-spostrzezeniowej (wowczas, gdy majg bezposredni kontakt z
przedmiotami w dziataniu). Dziecko charakteryzuje si¢ chwiejno$cig uczuciowa i duza wrazliwoscia
na zmiany w otoczeniu zewnetrznym, dlatego wigkszos$¢ z nich ma trudno$ci w przystosowaniu si¢ do
trybu zycia w przedszkolu. Osoba obca moze wzbudzaé zainteresowanie potaczone z Iekiem, checia
wycofania si¢ pod bezpieczne skrzydta rodzicow.

Dziecko w fazie Srodkowej jest juz bardziej samodzielne i zaradne. Przystosowuje si¢ lepiej
do zycia w przedszkolu, nawigzuje zyczliwe, przyjazne kontakty z réwiesnikami. Lubi towarzystwo
innych dzieci, mimo, ze potrafi by¢ impulsywne, niezrownowazone, egocentryczne i agresywne.
Dziecko wkracza w wiek pytan. Staje si¢ uporczywym badaczem i odkrywca nie znanego mu glebie;j
Swiata rzeczy, zjawisk i poj¢¢. Rozkwit wyobrazni, fantazji oraz szybkie postepy w dziedzinie mowy i
myslenia pozwalaja na wysuwanie wciaz nowych problemdéw, na ktore nie potrafi jeszcze samo
znalez¢ odpowiedzi. Probuje rozwigzywac je zatem przy pomocy dorostych, zasypujac ich mnostwem
pytan o rozne sprawy. Aktywnos$¢ intelektualna dziecka wspotistnieje z praktycznym, realnym
dzialaniem na przedmiotach, z zabawami: ruchowymi, konstrukcyjnymi, tematycznymi. Dziecko
w tym wieku jest zywe i ruchliwe, dociekliwe i wécibskie. Poznaje otaczajaca rzeczywisto$¢ przez
obserwacje lub w sposob zaplanowany przez dorostych (wycieczke, wyjasnianie, itp.), ale jest to
poznanie cz¢sto powierzchowne, bo dziecko nie chwyta jeszcze istotnych faktow i zdarzen, nie
ujmuje wielu zwigzkow logicznych, jakie je lacza.

W poéznej fazie wicku przedszkolnego wzrasta samodzielno$¢ dziecka i jego stopien
uspotecznienia. Dziecko zdolne jest do dluzej trwajacego wysitku i skupienia uwagi (okoto 30 minut).
Poznaje coraz wigcej konkretnych wtasnosci przedmiotéw i chtonie z ciekawo$cig informacje o
blizszym i dalszym otoczeniu przyrodniczym (ro$lin, zwierzat, zjawisk atmosferycznych),
technicznym (komputery i inne zdobycze techniki) oraz niektoérych zjawiskach zycia spotecznego (np.
interesuje si¢ zawodami i pracg ludzka). Szesciolatek uczestniczy w takich formach podawania
wiadomosci, jak: pogadanka lub zajgcia ksztatcace podstawowe pojecia (matematyczne,
przyrodnicze). Jest lepiej przystosowane do pracy w zespole. Ulubiong forma spedzania czasu jest
nadal zabawa. Zabawy dzieci w tym wieku sg bardzo urozmaicone, z podziatem na role i funkcje.
Dzieci lubig bawic¢ si¢ w gry dydaktyczne, z regutami, ktorych chetnie przestrzegaja. Dorosli
wyznaczaja dziecku coraz bardziej odpowiedzialne zadania, na przyktad zakupy, opieka nad
mtodszym dzieckiem, porzadek w pokoju. Przejawia ono bardzo bogate zycie uczuciowe, w
sprzyjajacym $rodowisku ma ono szans¢ rozwija¢ uczucia wyzsze: spoteczne, estetyczne, moralne,

religijne.

3. Cechy myslenia dziecka w wieku przedszkolnym



Najwazniejszym osiggnigciem myslenie jest stopniowa symbolizacja, czyli wytwarzanie
reprezentacji umystowych, wewnetrznych tego co znajduje si¢ w rzeczywistosci otaczajacej dziecko.
Obrazy te maja charakter bardzo ztozony, wielozmystowy, polski psycholog Stefan Szuman nazywa
je polisensorycznymi. Aby lepiej zrozumiec¢ zachodzenie tego procesu u dzieci, proponuje zrobic¢
proste ¢wiczenie: prosze zamkngc oczy i wyobrazic¢ sobie jabtko. Duze, czerwone. O chiodnej, gltadkiej
powierzchni. Zroszone. Gdy probujemy je ugryzé jest soczyste i lekko kwasne. Gdy je upuscimy na
podtoge wydaje gtuchy odglos. Gdy probujemy je podrzucic¢ i ztapaé — dton sama ,, uktada si¢” do
uchwycenia odpowiedniego kulistego ksztattu. Mozemy w wyobrazni poczué jego zapach. Jakie
wnioski nasuwaja si¢ z tego ¢wiczenia? Osobie dorostej wystarczy bodziec pochodzacy z jednego
zmystu (stuchu lub wzroku), aby uruchomié polisensoryczny, bogaty obraz przedmiotu, w ktorym
skumulowane sg wrazenia zebrane za pomocg wszystkich mozliwych analizatorow: wzroku, stuchu,
smaku, wechu, dotyku a takze analizatora ruchu oraz z ogromnej warstwy rozumienia znaczenia
danego przedmiotu: do czego stuzy, jak mozna go uzywac. Male dziecko ,,pracuje” za pomoca
wszystkich mozliwych zmystoéw, aby powstal petny, wielowymiarowy obraz obiektu.

Nie chodzi tu jedynie o konkretne przedmioty! Chodzi o caly $wiat spostrzegany, o wszelka
wiedze o otaczajacej rzeczywistosci: takze ludziach, relacjach miedzy nimi. Stad tez pochodzi,
wspomniane przeze mnie na poczatku, bogactwo i zywo$¢ wspomnien z tego okresu: zapachow,
szelestow, smakéw. Dorosty, ktory pracuje z dzieckiem w wieku przedszkolnym, nie moze
zapomina¢, ze odbior §wiata przez dorostego zasadniczo rozni si¢ od odbioru §wiata przez dziecko:
my spostrzegamy $wiat gldwnie za pomocg telereceptorow (wzroku, stuchu), uruchamiajgc juz
istniejagce w naszych umystach obrazy, ktore wytworzylismy sobie w dziecinstwie. Dziecko jest
wlasnie w pigknym okresie ich ksztaltowania.

Musz¢ wspomnie¢ o pewnych ograniczeniach myslenia dziecka w tym wieku:

- pierwsze z nich, nazwane jest egocentryzmem dzieciecym (prosze¢ nie myli¢ z

egoizmem)

i oznacza, ze w poczatkowym okresie wieku przedszkolnego dzieci zachowuja sig¢ tak, jakby wszyscy
inni podzielali ich wtasny punkt widzenia — widzieli to samo co one widzg, czuli to samo, co one
czuja. Inaczej mowiac mate dziecko ma bardzo mata umiejetnos¢ podejmowania roli. Egocentryzm
wyraza si¢ w mowie trzy-, czterolatka: opowiada ono tak, jakby dorosty wiedzial, co si¢ zdarzyto. Ma
ono tendencje do ujmowania tylko jednej perspektywy, swojej wlasnej. Osoba dorosta bez trudu
wyobrazi sobie uktad przedmiotéw obserwowany przez kogos, kto oglada je z przeciwleglej strony.
Male dziecko uwaza, ze osoba z naprzeciwka widzi doktadnie taki uktad przedmiotow, ktory ono
widzi aktualnie.

- Kolejne ograniczenie myslenia przedszkolaka dotyczy jego rozumowania
logicznego, przyczynowo- skutkowego. Nasuwa si¢ pierwsze pytanie: czy mate dziecko jest zupeknie
nielogiczne? Z pewno$cia nie jest to prawda. Dzieci w wieku przedszkolnym nie posiadaja jeszcze

ogo6lnych, zwartych systemow logicznych, ktore pozwolityby na rozumienie szerokich zjawisk. Ich



logika ma charakter transdukcyjny, wnioskowania na zasadzie przechodzenia od szczegdtu do
szczegotu (logika dorostego oparta jest na zasadzie dedukcji — od ogétu do szczegdtu lub indukeji — od
szczegotu do ogotu), dlatego czesto dzieci moga zaskoczy¢ nas wnioskiem zaskakujacym logika lub
przeciwnie wnioskiem zupetie nielogicznym! Jak radzg sobie dzieci z rozumieniem ztozone;j
rzeczywistosci zewngtrznej wobec niedoskonatego jeszcze systemu poznawczego? Przeciez kazdy z
nas w tym wieku jest matym naukowcem i ciagle pyta ,,dlaczego?”.

,,Na ratunek” przychodzi mu wyobraznia. Postugujac si¢ nia, przedszkolak wyjasnia sobie wiele
kwestii, na przyktad:

,,Jest noc, bo stonko $pi” — dziecko thumaczy sobie ztozone zjawiska fizyczne poprzez ich ozywienie
(animizm), lub przypisanie im cech ludzkich (antropomorfizm);

,,Noc jest po to, abySmy mogli spaé” — dziecko wyznaje poglad, ze naturalne obiekty i zjawiska
stworzyli ludzie dla swoich celow (artyficjalizm);

,,Mamo, w nocy przysnit mi sie kotek, gdzie on jest?” - dziecko jest czgsto przekonane, ze zjawiska
psychologiczne maja rzeczywiste, materialne istnienie, np. marzenia senne, wyobrazenia (realizm
dzieciecy);

,.Jesli bede miata zaczarowang kulke, to na pewno przyjedzie ukochana ciocia” — dziecko w sposéb
magiczny pragnie wptyna¢ na przebieg zdarzen tak, aby toczyty si¢ one wedlug jego pragnien
(myS$lenie magiczne).

- U dzieci w tym wieku zauwazamy bardzo niekompletne, w poréwnaniu z osobami
dorostymi, rozumienie podstawowych poje¢. Poczatkowo stowo oznacza jedna jedyng konkretng
rzecz (mama to ta konkretna, jedyna osoba). Nastepnie pojawiajg si¢ stowa, ktére okreslajg obiekty
podobne do siebie pod wzgledem cech fizycznych (stot — stoly, piesek — pieski). Kolejny etap to
pojawienie si¢ stow okreslajacych grupy przedmiotow, ktdre nie sg do siebie podobne pod wzgledem
fizycznym, a aczg je cechy bardziej ogdlne, funkcjonalne (meble, zabawki). Dorosli nie zawsze
rozumieja, ze pod danym pojeciem moze ukrywac si¢ dla dziecka tres¢ bardzo specyficzna, jedyna w
swoim rodzaju, wynikajaca z jego sposobu myslenia (animizm, artyficjalizm). Dla czteroletniego
dziecko ,,poczta” to moze by¢ ,, Wielka jakas pani w duzych butach, okropnie duza”, poniewaz
styszato ono okreslenie ,,poczta przyszta”.

Przyblize tutaj kilka podstawowych poje¢ dziecigcych:

- pojecie ksztaltu i wielkoSci nie jest jeszcze do konca uformowane; nie rozumiejac zjawisk
zwiazanych z perspektywa w przestrzeni, dziecko moze mie¢ wrazenie, ze obiekt ,,ro$nie” w trakcie
przyblizania si¢; mtodsze dzieci boja si¢ na przyktad odkurzacza, poniewaz nie rozumieja, ze
odkurzacz wcigga jedynie przedmioty mate, mysli sobie ,, Moze wcigga i duze? Moze i mnie?”. Pod
koniec wieku przedszkolnego ten problem zanika;

- pojecie czasu odnosza dzieci prawie wytacznie do terazniejszosci, posiadaja bardzo krotka
perspektywe czasu przyszlego oraz przesziego (nie potrafig korzysta¢ w pelni z minionych

doswiadczen), myla pojecia wezoraj 1 jutro; ich wyobrazenie o przyszto$ci mozemy ksztattowac



poprzez dobrze znane dziecku, konkretne ,,punkty zakotwiczenia”, na przyktad na niecierpliwe
pytanie ,, Kiedy juz bedg swieta i prezenty?” liczymy z dzieckiem dni lub tygodnie postugujac si¢ np.
znanymi dziecku dobranockami: ,,zobacz, w niedziele sg Muminki, to jeszcze raz, dwa, trzy razy
zobaczymy Muminki i juz bedq swigta!”. W koncowej fazie wieku przedszkolnego dzieci postuguja sie
wiedza o porach dnia, dniach tygodnia, porach roku;

- pojecie $mierci nie obejmuje jej najwazniejszych kategorii: niecodwracalnos$ci i uniwersalnosci
(powszechnosci) zjawiska; dzieci w wieku od trzech do pigciu lat opisujg $mier¢ jako rodzaj podrozy
lub snu, aktu czasowego i odwracalnego; uwaga dzieci koncentruje si¢ na bezposrednio dostrzeganych
wydarzeniach, takich jak pogrzeby; powstaje idea rytuatu i dzieci czgsto bawig si¢ w organizowanie
ceremonialnych pochowkow zwierzat czy zepsutych zabawek; dzieci preferuja w tym wieku
wyjasnienia fantastyczne, nawet wtedy, gdy maja dostep do wyjasnien naukowych; dzieci zdaja
sobie sprawe, ze Smier¢ r6zni si¢ od zycia, ze zmartych chowa si¢ do ziemi, ale sg przekonani o
zachowaniu lub mozliwos$ci przywrodcenia funkcji biologicznych organizmu (widzenie, styszenie i
inne: badane dzieci stwierdzity, ze umarty wie, co dzieje si¢ na ziemi (np. czuje zapach kwiatéw na
trumnie); dzieci powyzej szostego roku zycia czgsto personifikuja $mier¢ jako szkielet lub groznego
potwora; ciagle jeszcze nie rozumieja, ze $mierc jest nieunikniona, naturalna i uniwersalna. Ponizsze
przyktady pokazuja owa fragmentaryczng wiedze dzieci.

Piecioletni Kamil opowiada koledze pod cmentarzem: ,, Tutaj leza starsi ludzie, zmeczyli sieg,
umarli i tu odpoczywajq”. Zapytatam: ,, Tylko starsi? Dzieci nie umierajg?” Kamil oburzony: ,, Nie!”,
pytam dalej: ,, A przeciez dzieci tez chorujq, lezq w szpitalach.” Kamil: ,,No i lekarze ich leczq!
Zdrowiejq i wracajq do domu!”, ostatnie pytanie ,, A dlaczego dzieciom mowi si¢ >Nie wybiegaj na
Jjezdnie<, bo co mogloby si¢ sta¢?” Kamil: ,, Nic! Bo nie wolno wybiega¢ na jezdnie!”

Podsumowujac wiedze o ksztattowaniu si¢ pojec:
Dziecko poznaje znaczenia kryjace si¢ pod pojeciami. Pod koniec wieku przedszkolnego nie tylko zna
i rozumie wiele podstawowych pojeé. Potrafi takze wytwarza¢ wlasne, nowe znaczenia, nie
zapominajac o podstawowym rozumieniu pojecia czy tez o znanej funkcji przedmiotu. Zauwazamy tu
postep w rozumowaniu symbolicznym: na przyktad chtopiec bawi si¢ klockiem, udajac, Ze jest to
samochodd, chociaz dobrze wie, ze jest to klocek oraz wie, do czego on stuzy. Dziecko nadaje nowe
znaczenia przedmiotom i jest to ogromny postep w rozwoju rozumowania symbolicznego. Picknym
wyrazem tej zmiany rozwojowej jest poslugiwanie si¢ symbolem graficznym (rysunek dziecigcy) oraz

zabawa w podejmowanie roznych rol.

3. Rozw(j moralny przedszkolaka

Dziecko w wieku przedszkolnym poznaje zasady postepowania i uczy si¢ dziata¢ zgodnie z
nimi. Autorytet dorostych i ptynacy z niego pewien przymus sprawia, ze postepuja tak, jak wymagaja
tego doro$li, i dlatego, Ze oni tego chca (heteronomia moralna). Czyn jest oceniany ze wzgledu na jego

materialne konsekwencje, a nie na intencj¢ osoby, ktora si¢ go dopuscita. To doro$li z najblizszego



otoczenia dziecka okreslaja co jest dobre a co zte oraz jakie konsekwencje przynosi zachowanie
nieaprobowane. Oni stanowig jakby ,,zewnetrzne sumienie” dziecka: uczynek dostrzezony, ukarany i
przebaczony — przestaje zajmowac¢ umyst dziecka. (Dziecko uwaza, ze jednakowq kare poniesie
chiopiec, ktory przez przypadek rozbit wazon, jak tez chlopiec, ktory dopuscit sie tego w ztosci. Final
w obu przypadkach jest taki sam: rozbity wazon oraz osoba dorosta, ktora zaraz ukarze chiopca,
zagniewana z powodu szkody).

Reguty sg przestrzegane w celu uniknigcia kary. Skutki czynnosci okreslaja, czy jest ona
dobra czy zta. Dziecko poczatkowo nie wie, na przyktad, ze nie wolno zabiera¢ zabawek innym
dzieciom. Dwu-, trzylatek spontanicznie przywtaszcza sobie co$, co mu si¢ po prostu podoba. Dopiero
rodzice uczg go powoli,ze to nie jest twoje, ze nalezy odda¢, ze nie wolno zabiera¢, ze innemu dziecku
bedzie smutno. Czasami dzieci wracajg z przedszkola z kieszonkami petnymi klockéw. Rodzice
thumacza, ze tak nie wolno i prosza, aby dziecko oddalo nastepnego dnia i aby przeprosito pania.
Proces ten jest stopniowy, wymaga cierpliwo$ci oraz stosowania odpowiednik technik
wychowawczych — odwotujacych si¢ do dialogu, ktore sprzyjaja refleksji dziecka nad wlasnym
zachowaniem oraz jego konsekwencjami. Technika ta bardziej sprzyja rozwojowi moralnemu niz

stosowanie jedynie grozb, uzycia sity lub odebrania przywilejow.

5. Rozwoj religijnosci dziecka w wieku przedszkolnym
Dzieci przedszkolne garng si¢ do religii, a takie cechy jak:

- latwo$¢ tworzenia i przyjmowania znaczen symbolicznych,

- zainteresowanie przyczyng sprawcza i celowa otaczajacego swiata (dlaczego?),

- upodobanie do wszystkiego co niezwykte i cudowne (kochaja bajki),

- poszukiwanie samopotwierdzenia i swojej pozycji w rodzinie
uzdalniajg je do glebszych przezy¢ religijnych oraz sakramentalnej inicjacji (Walesal980 i in.).
Rozw¢j religijno$ci przedszkolaka przedstawiony zostanie w oparciu o koncepcje rozwoju religijnego
cztowieka w ujeciu Czestawa Walesy.

Z psychologicznego punktu widzenia religijno$¢ jako osobowa i pozytywna relacja do Boga,
realizuje si¢ poprzez nastgpujace dziedziny:
(1) swiadomos¢ religijng, (2) uczucia religijne, (3) decyzje religijne, (4) wiez ze wspolnota osob
wierzacych, (5) praktyki religijne, (6) moralnos¢ religijna, (7) doswiadczenia religijne i (8) formy
wyznania wiary.

Religijnos¢ dziecka w wieku przedszkolnym okreslana jest jako okres religijnos$ci tzw.
,»magicznej” (ok. 3-6 rok zycia). W okresie tym wyroznia si¢ faze religijnosci:

- fantazyjnej (3-5 rok zycia),

- orazrealistycznej (6 —7 rok zycia).

Dziecko w fazie pierwszej tworzy wlasny obraz §wiata, bedacy jeszcze malo zroznicowana

catoscia, w ktorym wszystko uwaza za stworzone dla zaspokojenia swoich potrzeb (artyficjalizm) i



ozywione (animizm, antropomorfizm). Dzigki fantazji przemienia przedmioty i zdarzenia oraz
napefnia §wiat wrozkami i duchami. Niebo w dzieciecych modlitwach pelne jest dobrych duchow,
aniotow. Wszystko jest cudowne i nadzwyczajne. Zazwyczaj dziecko w tym wieku odpowiednio
zmotywowane modli si¢ chetnie i z radoscig. W rozumieniu dzieci na tym szczeblu rozwojowym Bog
jest swego rodzaju czarodziejem.

Dzieci 6 —7 letnie charakteryzuje naiwny realizm, przejawiajacy si¢ w dostownym ujmowaniu
zwrotodw czy przystow. Boga antropomorfizuje, widzi jako kogo$ nad cztowiekiem, odpowiednio
ubranego, majgcego w niebie swoj dom. Od czasu do czasu Bog schodzi na ziemig¢ i interweniuje. W
tym okresie nastepuje poglebienie i swoista personalizacja religijnosci, co stopniowo uzdalnia
dziecko do aktow dowolnych i osobistych, do decyzji angazujacych cato$ciowo. Jednak nadal
widoczny jest aspekt magiczny religijnosci dziecka: wcigz angazuje ono ,,sity wyzsze” dla
zaspokojenia wiasnych potrzeb. Szuka jakby ,,magicznego klucza” czy ,,zaklgcia do lampy Aladyna”,
aby ono samo miato jakby ,,moc sprawcza”.

Wyobrazenie Boga ksztattuje si¢ u dzieci na podstawie dos§wiadczen z osobami bliskimi.

(1) Swiadomo$¢ religijna dziecka przedszkolnego obejmuje: wiadomosci, pojecia, wiedze,
rozumienie, umiejetnosci i poglady. Przejawia si¢ ona w pytaniach, modlitwie, zabawach. Jej poziom
uzalezniony jest od poziomu religijno$ci srodowiska rodzinnego i w sprzyjajacych okoliczno$ciach
posiada ono wiele wiadomosci na temat zycia i dziatalnosci Jezusa, niektorych wydarzen ze Starego
Testamentu (np. dzieje Abrahama, czy przejécie przez Morze Czerwone), zna na pamig¢ tre$¢ dwoch,
trzech modlitw (Ojcze nasz, Zdrowas Mario, Aniele Bozy), rozumie pojgcie ,,modlitwa”, potrafi takze
nazwac podstawowe §wigta liturgiczne (Boze Narodzenie, Wielkanoc) oraz opisa¢ krotko wydarzenia,
ktore sie z nimi tgczg. Dzieci przedszkolne chetnie biorg udzial w jasetkach, przyjmujac wyznaczone
im role: Jozefa, Maryi, pasterzy, Kacpra, Melchiora, Baltazara, angazujac si¢ i przezywajac religijna
tres¢ przedstawienia . Mogg rowniez, szczegdlnie w wieku 5-6 lat rozumie¢ wyjatkowa role Ojca
Swietego w Kosciele. Szesciolatki rozwazaja czgsto powazne kwestie religijne na przyktad: co to
znaczy, ze Bog jest niewidzialny. Do pojecia $mierci, przy wychowaniu religijnym, wlacza si¢ pojgcie
zycia wiecznego w niebie, ktore jest dla dziecka nasycone basniowym pigknem i radoscig. Tam, ufnie,
umieszczaja bliskich, ktorych stracili (na przyktad dziadkéw). Swiadomosé religijna uwrazliwia je na
tajemnice, znaki religijne, symbole i metafore.

(2) Zycie uczuciowe dziecka w tym wieku charakteryzuje si¢ duza zmiennoscia, labilnoécia,
krotkotrwaloscig i intensywnos$cig, nieumiejetnoscia odraczania, natychmiastowymi, zywiotowymi
reakcjami emocjonalnymi. Emocje podstawowe: rados¢, strach, gniew — wyrazane sg poprzez
bezposrednio obserwowalne zachowania, takie jak podskakiwanie (z rado$ci), gltosne okrzyki,
ucieczka czy zastoniecie si¢ (strach), tupanie (w zlosci) i tym podobne. Stany emocjonalne pod
koniec okresu przedszkolnego zaczynaja cechowac si¢ wigksza trwatoscia, poczatkami kontroli
(mozemy zauwazy¢ dzieci, ktore wstydza sie, ze ptacza i unikaja wtedy innych oso6b), stopniowym

odraczaniem oraz intelektualizacja (zainteresowania dzieci przedszkolnych). W odpowiednim



srodowisku wychowawczym zaczynajg ksztattowac si¢ uczucia wyzsze: estetyczne, moralne,
spoteczne (np. patriotyczne), religijne.

Dziecko 4-, 5-, 1 6-letnie moze przejawiac liczne uczucia religijne, na przyktad mitosci ( w tym
mitosierdzie i lito$¢), uwielbienia, podziwu, wdziecznosci, radosci, szczgscia, zafascynowania, dumy
(przezycie godnosci dziecka Bozego), ufnosci, ale takze bojazni, leku, udreki, smutku, zalu, ré6znych
form wspolczucia z cierpigcym Jezusem, ,,Swigtego” gniewu, zgrozy i strachu oraz uczu¢
ambiwalentnych (Walesa 1980). Charakteryzuja si¢ one, podobnie jak cata sfera emocjonalno-
uczuciowa u dzieci w tym wieku: zywoscia, intensywnos$cig, matg przerzutnoscia (na przyktad dziecku
trudno jest podazac za torem myslenia dorostego z powodu matlej przerzutnosci uwagi: osoba dorosta
moéwi o czym$ zabawnym, co wzbudza spontaniczng, zywiotowa rados¢ u dzieci, nastepnie kieruje
uwage na powazniejsze tory — i tu napotyka trudnos¢ — dorosty bez problemu przechodzi do
powaznych tresci i ,,dostraja” swoje emocje do nich (powaga, zamyslenie, smutek), gdy tymczasem
dzieci mogg reagowac nieadekwatnie do tresci (np. $mia¢ si¢ dalej, mimo, Ze tresci sa juz powazne),
poniewaz ,,nie nadazaja” z powodu malej przerzutnosci uwagi, typowej dla swego wieku.
Intensywno$¢ reakcji emocjonalnych dzieci zwigzana jest z innymi cechami myslenia dziecka,
przedstawianymi wczesniej: animizmem, realizmem dziecigcym: wierzg w namacalng realnosé¢
informacji przekazywanych przez dorostych ( na przyktad o aniotach, duchach). Pewnego razu w
domu dwoch dziewczynek w wieku 4 i 6 lat rodzina przygotowywalta sie do przyjecia figury Matki
Bozej Fatimskiej. Szczegolnie miodsza z dziewczynek, bardzo si¢ bala, myslata, ze od sgsiadow
przyjdzie Maryja, usigdzie w fotelu, pomodli sie, i péjdzie do nastepnych sgsiadéw. Zeby zniwelowaé
leki, Humaczono jej, Ze to jest figurka, odlana z gipsu i pigknie pomalowana, na pamigtke wydarzenia
w Fatimie. Po przyjeciu figurki i modlitwie, zapytano dziewczynke: ,, Nie trzeba si¢ byto ba¢, prawda?
To nie byta zywa Maryja, tylko jej figurka”. Dziewczynka popatrzyta uwaznie z szeroko otwartymi
oczami, bardzo przejeta, juz szczesliwa i odpowiedziata: ,, Tak. Ale oczy miala zywe.”

Inna, trzyletnia dziewczynka zagubita si¢ w czasie procesji Bozego Ciata. Wszyscy siedzieli,
zastuchani w homili¢ a ona gdzies si¢ oddalita. Odnaleziono jg zadowolong, usmiechnietq. Stala obok
postawionej na trawie figurki Matki Bozej (Maryja miata wyciggniete rece i byta wzrostu
dziewczynki) i trzymata Maryje za reke.

(3) Decyzje religijne dzieci przedszkolnych przyjmujg posta¢ prostych, si¢gajacych w niedaleka
przysztos¢ planow i postanowien. Dziecko 5- lub 6-letnie odpowiednio zachecone ,,zbiera” dobre
uczynki w czasie Adwentu, Wielkiego Postu. Zachgcone przez dorostych, gieboko przezywajac
informacje docierajace do nich ze $wiata dorostych, podejmuja czgsto decyzje o modlitwie w pewnych
intencjach. Czgsto dzieci samodzielnie, bez przypominania modla si¢ wieczorem, na przyktad, o pokoj
na $wiecie, o zdrowie dla kogo$ bliskiego, o prace dla osoby, ktora ja utracita i w innych intencjach.
Cel decyzji jest w tym wieku wyznaczany najczesciej przez osoby doroste i nie wystawia na probe
mozliwosci czy kompetencji dziecka. Takze dorosli dostarczaja srodkow do jego zrealizowania.

Realizacja decyzji przez dzieci przedszkolne powinna by¢ wspomagana przez najblizszych poprzez



zachecanie, przypominanie, towarzyszenie w wykonaniu, delikatne korygowanie, gdy zachodzi taka
potrzeba, aby pomdc w osiggnigciu sukcesu. Sukces jest zacheta do podejmowania kolejnych
dziecigcych decyzji. Uczy wytrwato$ci, wiary w siebie. Powoli wyksztalca si¢ prosta forma
odpowiedzialnosci za podjete zadanie. Przy realizacji celéw dtugoterminowych — realizacje kolejnych
krokéw (podcelow) warto zaznaczy¢ w postaci graficznej (na przyktad stoneczek za kazdy dobry
uczynek w Adwencie).

(4) Wiez dziecka przedszkolnego ze wspélnota oséb wierzacych realizuje si¢ przede wszystkim

w rodzinie, m.in. podczas wspolnych modlitw, chrzescijanskiego spedzania niedziel i §wiat,
uroczystosci rodzinnych. Wiasciwie wszystkie formy aktywnosci religijnej matego dziecka maja
kontekst spoteczny i s3 uwarunkowane mechanizmami ludzkiego wspotzycia z dorostymi. Dziecko
zajmuje okreslong pozycj¢ w rodzinie: ma w niej miejsce nie tylko w znaczeniu materialnym czy
fizycznym, ale pewnego rodzaju miejsce z punktu widzenia psychicznego. Jest obiektem, na ktorym
skupiajg si¢ uczucia, koncentruja czynnosci opiekuncze. Odczuwajac to, orientuje si¢ w swoich
prawach i przywilejach. Czynnos$ci dorostych (rodzicéw), takze ich zycie religijne, wraz z przejawami
uczud, sg przez dziecko odbierane i odwzajemniane. Proces ten, u dzieci z rodzin religijnych, sprzyja
ksztaltowaniu religijnosci dziecka. Pozytywne wzorce rodzicielskie wptywaja na ksztaltowanie si¢
obrazu Boga, jako kochajacego, troskliwego Ojca, zapewniajacego poczucie bezpieczenstwa, nawet w
najtrudniejszych momentach. Uwazne shuchanie dziecka, interesowanie si¢ jego przezyciami,
przemysleniami wzbudza jego otwarto$¢, umiejetnosci dialogowania, ktore przy dalszym pozytywnym
rozwoju religijnym pozwola mu na przeniesienie owej otwartos$ci 1 dialogu na Osobe Boga. Dzieci
utrzymujac glebsza wiez z osobg wierzaca czesto samo inicjuje rozmowe na tematy religijne. Dziecko
niekiedy bywa strong podejmujaca dziatanie, na przyktad zachgca innych do aktywnosci religijnej.
Wigz dziecka ze wspdlnota 0s6b wierzacych przejawia si¢ takze poza rodzing — podczas wspolnego
uczestniczenia w liturgii, w lekcjach religii 1 innych spotkaniach.

(5) Praktyki religijne dzieci przedszkolnych sa czesto nasladowcze i rytualistyczna, ale i wowczas
ujawnia si¢ w nich powaga cato$ciowego zaangazowania (Walesa 1980). Do najczestszych praktyk
tego okresu nalezy modlitwa. Czynniki motywacyjne sa tu wazniejsze niz sama umiej¢tnos¢ modlenia
si¢. Najczestszym motywem jest w tym wieku motyw prosby. Juz trzyletnie dziecko moze powtarzac
,,za matka” krotkie modlitwy stowne, nie rozumiejac ich znaczenia, ujmujac jednak ogo6lng atmosferg
aktu modlitwy, zaczyna zdawac sobie sprawe z intymno$ci modlitwy i innych aktow religijnych.
(Czteroletni dziewczynka, widziata spowiadajgcq si¢ mame, zapytata potem ,, Mamo co mowilas cicho
temu Jezusowi?”). Trzy-, czterolatek ,,za matka” uczestniczy takze w ceremoniach koscielnych,
obyczajach domowych. Charakterystyczna dla tego etapu wzmozona pobudliwos¢, przy jednoczesnej
stabos$ci proceséw hamowania powoduje duza nietrwato$¢ i zmiennos¢ reakcji. Dziecko bywa niestate
w swych krotkich religijnych czynno$ciach. Szczegdlnie wzruszajgce w tym wieku sq przeniesienia
wzorcow religijnych zachowan na srodowiska pozarodzinne, na przykiad do przedszkola, gdy dzieci

domagajq sie modlitwy przed positkiem lub przed lezakowaniem. Starsze dzieci przedszkolne modla



si¢ chetnie, spontanicznie, adekwatnie do sytuacji i wlasnymi stowami, mimo, Ze na 0go6t znaja teksty
kilku modlitw. Biora tez udziat w kulcie publicznym, w r6znych nabozenstwach, najczgsciej w liturgii
eucharystycznej. Przy odpowiednim poziomie organizacji, wzbudzonej motywacji i w atmosferze
ogoblnego zaangazowania (o wystepuje czgsciej w liturgiach wspolnotowych matych grup)
uczestniczenie dzieci w tej liturgii bywa sensowne, zintegrowane i zsynchronizowane z aktywnoscia
innych ludzi (Walesa 1980).

(6) Moralnos¢ religijna dziecka przedszkolnego ksztaltuje si¢ w ten sposob, ze jego

stusznosci lub niestusznos$ci czyndw, motywy ich spetiania oraz uzasadnienia swego postgpowania sg
coraz bardziej przeniknigte zasadami relacji do Boga. Juz trzylatki przejawiaja elementarne
rozumienie grzechu, czyli tego, co si¢ Bogu nie podoba. Dzieci 5-, a zwlaszcza 6-letnie sa Swiadome
tego, ze niektore ich wykroczenia majg charakter grzechu i sg gotowe do proszenia Boga o
przebaczenie i do wejscia na droge pojednania. Sg to oznaki ksztattowania si¢ nie tylko sumienia, ale i
odpowiedzialno$ci oraz psychicznej otwartosci na sakrament pojednania. Ksztattowanie moralnosci
religijnej dziecka polega na zapoznawaniu go z pojeciem dobra i zla religijnego, uwrazliwianiu na
intencje innych ludzi, rozbudzaniu gotowosci — z jednej strony do czynienia dobra innym, z drugiej
za$ do zado$cCuczynienia w wypadku wyrzadzenia krzywdy (przeproszenie) w atmosferze akceptacii,
dialogu z dzieckiem. Funkcje wychowawcze obejmuja takze proces nagradzania i karania: nagrody
wskazuja na dobro, kary natomiast, na zto moralne, z czasem stajg si¢ one coraz bardziej symboliczne,
przybieraja forme aprobaty i dezaprobaty. Zar6wno w przekazie ogdlnych zasad religijnych
(dekalogu), jak tez zasad szczegdtowych, wazna jest jednoznacznos¢ przekazu: wieloznacznosé,
spowodowana réznym rozumieniem zasad przez rdzne osoby budzi zdziwienie i niepokdj dziecka.
(Szescioletnia dziewczynka zapytata mame: ,, Mamusiu, czy to prawda, ze jak cztowiek pojdzie do
piekla, to chociaz bedzie mowit do Boga <Przepraszam Cig Panie Boze, juz nie bede!> to nie bedzie
mogt stamtgd wyjs¢?” Mama, nie chcqgc zmartwic¢ dziecka, zastanawiala si¢ gtosno, rozwazajgc
wszechmoc i milosierdzie Boga, ale dziewczynka byta niezadowolona z odpowiedzi. Mam poszukata
wiec myslami jakiegos przyktadu z Ewangelii i staneta jej przed oczami przypowies¢ o bogaczu i
ubogim Lazarzu. Powiedziala jg dziewczynce, zaznaczajgc, ze Jezus mowi o przepasci, nie do
przekroczenia pomiegdzy niebem a piektem. Dziewczynka uszczesliwiona, zawotata: ,, No wiasnie! To
samo nam mowita siostra na religii”. [ w podskokach wrocita do zabawy.)

Rodzice pomagaja rowniez dziecku w ksztattowaniu umiejetnosci przebaczania, zachgcajac, aby
przeprosito osobe, ktora obrazito lub ktorej sprawito przykros$¢. Jest to szczegoélnie trudne, gdy obie
strony czuja si¢ pokrzywdzone, co zdarza si¢ czgsto pomigdzy rodzenstwem. (Ojciec rozmawia
indywidualnie z corkq, prosi, aby przeprosita swojq starszq siostre, gdy tymczasem obie sq na siebie
bardzo zagniewane, pewne, zZe to ta druga jest ,,winna’. Starsza szybciej doszta do rownowagi.
Przeprosita. Mtodsza dziewczynka jest nieprzejednana. Wyrzuca swoje zale. Twierdzi, ze

., nienawidzi” siostry. Targajq niq silne emocje i zadne racjonalne argumenty nie skutkujq. Ojciec

pytaw koncu: ,, Powiedz coreczko, kto kaze ci nienawidzi¢ siostry?” Dziewczynka odpowiada



,Diabetl”. Ojciec, nie chcgc, aby dziecko trwato w tym stanie mowi do niej: ,, Wiem, Ze teraz wydaje ci
sig niemozliwe pogodzi¢ sig z nigq, ale zrob cos dla Pana Boga: przepros jg, zrob ten gest, a Pan Bog
zrobi reszte”. W ksztaltowaniu postawy przebaczenia wielka rolg odgrywaja rodzice: sami
przebaczajac sobie, a takze przepraszajgc dzieci, gdy zawinili wzgledem nich. Dzieci uczg sig¢, ze
konflikt, ktotnia nie jest ,,koncem $wiata”, pod warunkiem, ze widza rodzicow, ktorzy si¢ godza, gdy
moga uczestniczy¢ choc¢by w niewielkiej czgsci procesu wzajemnego przebaczenia. Uczg si¢ powoli,
ze konflikty, ktore sg normalnymi stanami wynikajacymi z nieporozumien, z odmiennosci osob,
pogladow, ze szczerosci w ujawnianiu swoich potrzeb, dazen, celow, niekoniecznie zgodnych z
dazeniami innych, majg swoje pozytywne rozwigzanie: przebaczenie i pojednanie.

(7) Doswiadczenia religijne dziecka przedszkolnego, czyli te szczeg6lne momenty, w ktoérych
dziecko odczuwa namacalnag, realng obecnos¢ Boga w swoim zyciu, zachodzg najczesciej w
polaczeniu z r6znymi wydarzeniami (chorobami, niebezpieczenstwami i §miercig), dotyczacymi ludzi
najblizszych. Moga by¢ zwigzane z innymi niezwyklymi wydarzeniami, na przyktad do§wiadczenie
Boga na tle pigkna przyrody. Od wieku okoto 5 lat zdarzajg si¢ przezycia dotyczace wszechmocy,
dobroci i wielkosci Boga, a w wieku okoto 6 lat przezycia polegajace na ustawieniu si¢ w sytuacji
swietych, czy tez cierpien krzyzowych Jezusa, itp. Niektore dzieci przezywaja w tym wieku
wdzigczno$¢ do Boga za cudownie ocalone zycie lub inne dary. Wedtug Cz. Walesy przezycia takie
moga powodowa¢ nagte zmiany zachowania dziecka.

(8) Dziecko 6-, a nawet 5-letnie wykazuje spontaniczne, niezwykle formy wyznania wiary. Biorac
udzial w zajeciach przedszkola spontanicznie daje $§wiadectwo swojej wiary. Czesto wykazuje przy
tym gotowos$¢ do ponoszenia nawet bardzo przykrych konsekwencji tego §wiadectwa.

Dziecko swoja intensywna i gtgboka relacje do Boga wyraza tworczo w zabawach polegajacych na
odgrywaniu i nasladowaniu scen liturgicznych (zabawy tematyczne), budowaniu np. kosciota (zabawy
konstrukcyjno-tematyczne) czy w dziatalno$ci artystycznej (rysunki o tematyce religijnej, $piewanie
piosenek o tematyce religijnej, czy taniec ilustrujgcy tresc tych piosenek), fascynacji zespotami
dziecigcymi, $piewajacymi piosenki religijne (Arka Noego), uczestniczeniu w przedstawieniach

dziecigcych inscenizujacych tresci biblijne.

Zakonczenie

»Male dziecko nie jest jeszcze zdolne do trwatej samodzielnej wiary. Moze uczestniczy¢ w
wierze 0sob, ktore je kochaja. Potrafi utozsami¢ si¢ z wiara, ktora dzielg z nim jego rodzice. I cho¢
wiara dziecka nie jest dojrzata i samodzielna, to jednak jest prawdziwa.” (Augustyn 2002, s. 39-40).

Nie wszystkie dzieci maja szczes$cie wyrastania w rodzinie religijnej. Warto natomiast
pamigtac, ze wszystkie przedszkolaki majg szczegolna wrazliwos¢ religijna, sa chtonne w nabywaniu
tresci religijnych w czym bardzo pomocne sg, przedstawione przeze mnie, specyficzne dla ich wieku,
cechy ich zycia psychicznego. Wielu osobom dorostym towarzyszy przekonanie, ze struktury i

procesy psychiczne dziecka sg takie same jak u dorostych, tylko mniej doskonale, gdy tymczasem



psychologia rozwojowa wykazuje, Ze sg one po prostu inne. Znajac t¢ odmienno$¢ mozemy pomoc

dziecku w odkrywaniu jego osobistej, jedynej, pelnej pigkna i mitosci relacji do Boga.
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